LA RESPONSABILIDAD
DE EDUCAR EN TIEMPOS
DE DISOLUCION SUBJETIVA

Fabidn Castiglione”

I. Introduccion

El siguiente articulo estd organizado en tres
nucleos bien diferenciados. Al mismo tiempo, éstos pre-
sentan entre si una dindmica secuenciacioén légica, de
manera tal que el lector podrd comprenderlos como ins-
tancias articuladas en el desarrollo creciente de una mis-
ma idea, vertebrada a través de un hilo conductor clara-
mente definido.

En un primer momento, voy a tematizar las di-
versas formas de dar significado a la nocién de subjetivi-
dad, desde los diversos paradigmas filoséficos preponde-
rantes a lo largo de la historia.

Luego, enunciaré distintas maneras de disolu-
cion de la subjetividad segtn las distintas etapas historicas,
para lo cual me centraré sobre todo en las coordenadas de
la cultura posmoderna, imperante en la actualidad y con
un claro impacto en la estructuracion de la identidad.

Para concluir, intentaré destacar la importante
responsabilidad de la educacién, en tanto herramienta y
posicionamiento ético. La educacién como lugar de privi-

* Psicologo (Universidad Buenos Aires - Argentina). Especializacion
en Clinica Psicoanalitica. Profesor de Filosofia y Ciencias de la
Educacién.

119




120

legio para la recuperacion de las coordenadas mds singu-
lares de la subjetividad y por ende, de la profunda digni-
dad de la persona humana, lo que posibilita el desarrollo
de sus potencialidades especificas.

La actual significacién que nos brinda el diccio-
nario a cerca de dos nociones intrinsecamente vinculadas
al desarrollo del tema en cuestion es:

Sujeto: “Es el espiritu humano considerado en oposi-
cion al mundo externo”.

Subjetividad: “Concerniente a nuestro modo de pensar
o de sentit, y no al objeto en si mismo”. (Novisima En-
ciclopedia Ilustrada. Ed. Sopena, 1973. Argentina).

Se pueden sacar algunas conclusiones a partir
de estas dos definiciones. Por un lado, se desmarca una
jerarquizacion o diferencia de estatutos entre el sujeto y
el objeto. La palabra oposicion nos remite a un sujeto que
se posiciona, se erige frente al mundo de las cosas con
una necesidad, y posibilidad, de dominacion. Es sujeto en
tanto tal, estd habitado por la racionalidad vy, por ello
mismo, puede manipular el universo de los objetos para
hacerlo funcional respecto de sus anhelos e intereses. Ser
sujeto significa poseer una dignidad particular y diferen-
te de la que poseen las cosas, erguirse hegemdnicamente
sobre ellas, las cuales deben ofrecerse con docilidad para
ser desentrafnadas por el apetito cognoscitivo del hombre
en su afdn de conocerlas, y por su apetito volitivo en su
afan de dominarlas.

Ser sujeto es ser portador de un espiritu que nos
provee de un modo particular de pensar y de sentir, cuyas
facultades son las coordenadas mas genuinas y mas inti-
mas de nuestra singular mismidad. Es esto lo que consti-
tuye la esencia de la subjetividad. En oposicion estd la ob-
jetividad, caracteristica del universo de las cosas deshabi-



tadas de este celestial e inmaterial principio de particular
dignidad.

Cualquiera de nosotros, por el sélo hecho de ser
habitantes de este siglo, podemos afirmar que dicha nocién
de subjetividad es connatural a nuestros esquemas de pen-
samiento. La afirmacion “Yo soy un sujeto” constituye hoy
todo un reclamo de dignidad, una manera de reivindicar
nuestra esencia sobre todo intento de devastadora cosifica-
cion, en situaciones en las que no somos escuchados o te-
nidos en cuenta en nuestro parecer més singular o genuino
respecto de cualquier situacion de la realidad.

Ahora bien, es cierto que dicha nocién de subje-
tividad, inclusive la palabra sujeto, en tanto materialidad
lingtiistica, tiene su origen en la modernidad.

II. La nocién de subjetividad segun las etapas
historicas

En la antigiiedad clasica, el enfoque sobre el
hombre -hago uso de esta palabra para no caer en anacro-
nismos- era muy diferente al que nos remite el dicciona-
rio en la actualidad.

El pensamiento griego giraba centripetamente
alrededor del concepto de Kosmos. Para los griegos, el uni-
verso existié desde siempre como un kosmos, como un
todo orgédnico en absoluto y matematico equilibrio, ho-
meostasis, cuyas partes estaban en una armonica interac-
cion entre si. Es una concepcién orgénica de un universo
en perpetuo devenir, pero un devenir atravesado por una
fuerte legalidad, un principio de racionalidad que llama-
ban Logos.

En este sentido, el kosmos es una totalidad orga-
nica racionalmente ordenada, pero en un orden dindmico
que implica ritmos mateméticamente dispuestos. Todo lo
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existente forma parte del kosmos, incluyendo a la natura-
leza, a los hombres y a los dioses, subsumidos a la misma
legalidad inmanente en tanto racionalidad determinante.

Una de las fuerzas que actiian dentro de él es la
Moira, entendida como destino que recae de forma ine-
ludible sobre todos los entes. Las cosas, los hombres y los
dioses estdn condenados a seguir los lineamientos de la
Moira, con la tnica diferencia en relacién al conoci-
miento o conciencia respecto del obrar de la misma. La
Moira, siempre de un modo u otro, ha de cumplirse, con
la fuerza aplastante de lo inevitable. Hasta aqui estamos
muy lejos de la definicién del diccionario, ya que ni si-
quiera los dioses estan habilitados para sindicalizarse y
elevar a la Moira un petitorio de cierta jerarquizacién
que los dignifique. Mucho menos queda para el hombre.
Los griegos usaban el concepto de individuo para refe-
rirse al hombre en cierta paridad de estatuto con el uni-
verso de las cosas naturales.

El concepto platénico de justicia nos va a brin-
dar una mayor claridad a cerca de este lugar particular, o
no particular mejor dicho, que ocupaba el individuo en
relacion a la naturaleza, ya que desarrolla una visién que
podriamos denominar como organicista de la polis. Ella
no es un agregado de individuos, sino una unidad real a la
manera de un sistema orgdnico con todos sus subsistemas
en armoénica imbricacién. Va a distinguir tres sectores o
estamentos sociales con funciones bien diferenciadas, pe-
ro en una intima y funcional unicidad. Un sector que tie-
ne como funcién la produccién, que son los artesanos,
campesinos y comerciantes. Otro sector que tiene la fun-
cién de la defensa, que son los guerreros. Por tltimo, los
que tienen la funcién de gobernar, que son los gobernan-
tes o fil6sofos.

Cada uno de estos sectores deberd cumplir con
especificidad su funcién dentro de la polis, lo que Platén



llama la areté, virtud, o excelencia. La educacién debe en-
caminarse a lograr que todos los habitantes de la polis
puedan reconocer con naturalidad las jerarquias dentro
de la misma. Asi define la justicia como consistente en ha-
cer cada uno lo que naturalmente le corresponde, sin in-
miscuirse en actividades ajenas. Una polis justa serd aqué-
lla en la cual cada una de sus partes actiie arménicamen-
te cumpliendo con su funcién especifica. Una justicia ba-
sada en la naturaleza de las cosas.

Luego se refiere a la justicia, el buen y adecuado
vivir, en el individuo, trasladando el mismo esquema tri-
partito aplicado antes a la polis. El alma del individuo tie-
ne tres partes funcionales, que son isomdrficas con las te-
matizadas para la polis.

El alma tiene una parte racional, que es la en-
cargada de comandar y gobernar las conductas del hom-
bre. Una parte irascible, que tiene por funcién las estra-
tegias de las defensas que el individuo desarrolla como
medio de preservaciéon ante la hostilidad del entorno.
Una parte concupiscible, sede del instinto sexual y voli-
tivo, donde residen las fuerzas dindmicas que explican la
dimensién energética del actuar del hombre. Cada una
de estas partes posee las mismas funciones que las partes
de la polis. La justicia, en tanto armdnico equilibrio,
consistird en que la parte racional gobierne en forma he-
gemonica al alma en su totalidad, y en alianza con la par-
te irascible deberdn dominar los intentos de desmesura
de la parte concupiscible.

El planteo revela con claridad la profunda ana-
logia estructural y funcional entre el individuo y la polis.
Asi, Plat6n concibe a la polis como un macro - antropo, y
al hombre como una micro - polis. La estructura psicol6-
gica del individuo y la estructura social de la polis se co-
rresponden de una manera isomérficamente perfecta, lo
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que deja a las claras que no existe para el pensamiento
griego una relaciéon de oposicion entre el hombre como
sujeto que se para frente a la realidad de la naturaleza en
tanto objeto con un estatuto superiormente distinto. Tan-
to el individuo como la naturaleza estdn atravesados por
las mismas leyes. La misma racionalidad que gobierna al
mundo natural y social en su devenir reside en el hombre
como ley inmanente que dirige su justo accionar, si el
hombre se subsume al peso de lo que porta como legali-
dad natural. En este sentido, no es el hombre creador de
una ética en tanto sistema de leyes que arbitrariamente
constituye como justas, sino mds bien un sensible intér-
prete de cierta moralidad natural que lo habita.

La Edad Media era fuertemente teocéntrica, y la
dignidad del hombre residia en su condicién especular, en
su capacidad de reproducir como un espejo, salvando al-
gunas distancias, alguna de las caracteristicas distintivas
de la dignidad divina.

S6lo en la modernidad se le asigna al sujeto una
significacién con mayusculas, cuando se le da un estatu-
to diferente en la esfera de la gnoseologia (teoria del co-
nocimiento) y se ponen de relieve todas sus potencialida-
des para apresar hasta la intimidad tltima del objeto, que
se desnuda enteramente a su entendimiento. Se lo ubica
clasicamente a René Descartes, filosofo del siglo XVII, co-
mo padre de la modernidad. Con su cldsica afirmacién
“pienso luego soy” echa por tierra toda sumisién a ciertas
verdades reveladas y s6lo se limita a aceptar como cierto
aquello que se le muestra con indubitable evidencia a las
exigencias de su razdn. Es el pasaje de la razon de la fuer-
za, en tanto autoridad eclesial, a la fuerza de la razén co-
mo criterio de validacion de la verdad. Descartes es el fi-
l6sofo de la duda, la duda como una posicién de escepti-
cismo frente al saber dogmadtico y, concomitantemente, la



exigencia de una verdad que se presente con argumentos
convincentes a un sujeto que se pone de pie sobre las ba-
ses de su intelecto.

Asi como un adolescente puede construir un
pensamiento propio al romper con cierta idealizacién pa-
terna, poniendo en duda una serie de verdades que dog-
madticamente ha asimilado desde pequenio, el Sujeto de la
modernidad puede ponerse de pie y constituirse como tal
a partir de esta duda, esta duda que le da la posibilidad de
una revision critica de las verdades asumidas en épocas
pasadas, y también a cerca de sus propias estrategias cog-
nitivas que en otro tiempo le eran funcionales.

Hegel, quizds la coronacién del racionalismo
moderno, se refiere a Descartes como el héroe de la filo-
soffa. Le da este titulo por su actitud cuestionadora de to-
do dogma y por su matriz fundacional, al pretender em-
pezar de nuevo desde los fundamentos de la razén.

Otro de los autores de relevancia en el otorga-
miento de este particular estatuto al sujeto es Emma-
nuel Kant, fil6sofo y matematico del siglo XVIII. Kant
es en el plano de la ética, lo que Descartes en el plano
del conocimiento.

Este autor plantea una revolucién copernicana
en el plano de la moral, y va a ubicar a la razén como fun-
damento dltimo de discernimiento moral. Las coordena-
das de lo correcto ya no estan linealmente relacionadas
con la revelacién de las Sagradas Escrituras. La razén se
pone de pie, construye sus propias estrategias para acce-
der a la verdad ética y someter a juicio las mds variadas ac-
ciones de los hombres. El imperativo categérico moral es
una norma racional, que funciona como un tribunal exa-
minador, que somete a juicio de valor todas las acciones.
Las normas morales se pueden fundamentar racional-
mente, con una exigencia de universalidad en tanto dicho
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imperativo es aplicable a todos los hombres dotados de
razén, mas alld de cualquier contexto social particular. Es
una moral con pretensiéon de universalidad, de la misma
manera que la légica aristotélica es aplicable a todo hom-
bre en tanto animal racional.

Tanto Descartes como Kant consolidan a un su-
jeto que se pone de pie, un sujeto que se presenta como
activo en el plano del conocimiento, aplicindole sus pro-
pias exigencias al objeto, y activo en la construccién de
una moral basada en las estrategias de su propia razén. Es
un sujeto universal, ya que tanto la razén portadora de co-
nocimiento, como la razén portadora de la moral, se rigen
por leyes que se ubican mas alla de la singularidad de ca-
da quien. Podemos decir, en algin sentido, que teorizan
una Razon Universal, desprovista de todas las particulari-
dades que hacen a las contingencias de la vida de cada
existente singular. Quizds sea Hegel, fil6sofo del siglo XIX,
quien lleva al extremo esta posicion al plantear esta Razén
o Espiritu Universal como fundamento real y dltimo de
todo lo que acontece y existe.

III. El existencialismo como recuperacion de la
singularidad

A partir de la segunda guerra mundial, y a raiz
de una serie de situaciones limite que aquejaron fuerte-
mente a la humanidad, surge la Filosofia de la Existencia.
Esta nos brinda las coordenadas simbélicas adecuadas pa-
ra comprender el horizonte del pensamiento contempo-
réneo. Desde este nuevo marco se plantea una profunda
resignificacion de la nocién de subjetividad, sosteniendo,
a manera de reaccién, un quiebre relevante con los para-
digmas deshumanizantes de la modernidad.

El penetrante tinte de su analisis acerca del dra-
ma existencial humano, su desgarradora angustia ante el



absurdo de la muerte, han dejado un rastro indeleble en
el espiritu filoséfico del siglo XX, y en su manera de
comprender la singularidad del sujeto, de este sujeto par-
ticular en el cual se expresa con todas sus marcas, fisicas
y psiquicas, la crudeza del padecimiento. El drama de la
muerte y la congoja de la finitud del hombre desencade-
naron y pusieron en primer plano la reflexiéon sobre el
sentido de la existencia humana. En este sentido, el Exis-
tencialismo es un intento de profunda respuesta a este
desolador marco histérico.

Esta nueva vertiente filoséfica postula la necesi-
dad de recobrar las coordenadas singulares de la subjeti-
vidad, denunciando lo que llamaron la disolucion del suje-
to, proceso que se habia llevado a cabo en los dltimos cien
anos. El existencialismo constituye un esfuerzo colosal del
hombre contempordneo para recuperar los valores singu-
lares, aquellas marcas que quedan por fuera de toda abs-
traccion atiborrada de categorizaciones universales sobre
la persona humana. Es un intento de deconstruccién, en
tanto confrontacion, del degradante proceso de desperso-
nalizacién que se habia iniciado en forma reversible des-
de comienzos del siglo XIX.

Los tedricos del existencialismo plantean, a ma-
nera de denuncia, este proceso de disolucién de la subje-
tividad en distintos planos:

Plano filosdfico: El siglo XIX se debatia filosofi-
camente entre dos grandes corrientes antagdnicas: el idea-
lismo hegeliano y el materialismo mecanicista. Parecia di-
ficil -por qué no decir imposible- pensar al sujeto por fue-
ra de las coordenadas de estos dos horizontes de com-
prensién que se presentaban con pretensiones totalizado-
ras. Ambas, mds alld de sus planteos radicalmente dispa-
res, mantenian un unico criterio en comun: considerar al
sujeto humano como pasivo, inerte y carente de una esen-
cia individual y propia.
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El materialismo mecanicista entiende al hombre
como un efecto de las fuerzas de la materia, carente de li-
bre iniciativa y totalmente predictible en sus reacciones,
desde leyes matemdticamente rigurosas que lo determi-
nan. Se descarta toda posibilidad de una intimidad esen-
cial y genuina que brinde una explicacién ultima a sus ac-
ciones. Plantea un pan-materialismo.

El idealismo hegeliano, por otra parte, entiende el
desarrollo de la historia como el devenir de una Razén Uni-
versal que se va constituyendo hasta arribar a su configura-
cién mas totalizante. Los individuos singulares son meras
abstracciones en tanto instancias mintsculas de esta macro
- racionalidad tnica. Plantea un pan-idealismo.

En sintesis, el sujeto singular se disuelve ante la
realidad material que lo determina con la rigurosidad de
un mecanismo de relojeria, o ante el desenvolvimiento
aplastante de este Espiritu Absoluto que lo arrasa y desco-
noce. Por este camino se fue legitimando, desde comple-
jos andamiajes teéricos, la pérdida del hombre, la nega-
cién completa de su singular interioridad, de sus anhelos
y angustias especificas, de sus propoésitos singulares para
sobrellevar la pesada carga de su existencia.

Plano sociopolitico: El auge de los totalitarismos
politicos de derecha y de izquierda, en el panorama social
europeo, contribuyé notablemente a la funcionalizacién
del hombre y a la degradacién de la persona humana al
sustraerle, en el 4mbito de su insercién comunitaria, su
creatividad y libre iniciativa. El sujeto quedaba reducido a
una mintscula y anénima pieza de la gigantesca maqui-
naria del Estado, regido por el s6lo ritmo y exigencias de
la misma.

La filosofia existencialista iniciard, por esta ra-
z6n, un proceso de subjetivacion del pensamiento. Refle-
xionara desde la perspectiva del actor, en lugar de hacer-



lo, como era habitual en la filosofia tradicional, desde el
dngulo distante e impersonal del espectador.

Sus reflexiones, por lo general, brotan de una
experiencia subjetivamente vivida, en contraste con las es-
peculaciones tradicionales del pensar filoséfico desde un
lugar académico y desapasionado. El existencialismo trata
de contrarrestar las tendencias excesivamente objetivistas
de su época, que concebian al hombre como una cosa mas
entre las cosas, desprovista de intimidad, singularidad e
identidad personal.

Uno de los autores mds representativos del exis-
tencialismo fue Soren Kierkegaard, quien hace una pro-
funda critica a la filosofia de Hegel, uno de los autores
mds paradigmadticos, si se quiere, de las categorias de pen-
samiento del racionalismo moderno. Kierkegaard plantea
la irreductibilidad del ser. El ser no se reduce al pensar, el
ser en tanto subjetividad personal es anterior al pensar, el
pensar surge del ser y, por tal motivo, no puede encerrar-
se la existencia en ningun sistema de ideas.

Este autor sostiene que hay que buscar la verdad en
la interioridad del sujeto singular, no en la totalidad del siste-
ma en tanto abstraccion. La verdad es la subjetividad, y la ac-
cién como expresion de una singular posicién moral frente a
la existencia. La verdad es una cuestién de moralidad.

En el sistema hegeliano, la ética se diluye en el
devenir puro de la idea. En contraposicion a esto, Kierke-
gaard escribe “lo uno o lo otro “, poniendo el acento en el
peso moral de la elecciéon, como posicién de compromiso
hacia un destino particular entre los muchos que se le
presentan al hombre en el marco de lo posible. Plantea
que no hay ética por fuera de la eleccién responsable del
sujeto en tanto individuo libre y singular.

En el plano laboral: Fue notorio en los paises ca-
pitalistas el empobrecimiento de la subjetividad humana
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en manos del creciente proceso de industrializaciéon. El
desarrollo tecnolégico y las estrategias de automatizacion
lograron reducir la riqueza de la subjetividad a la catego-
ria de un mero engranaje de la maquinaria de produccién
y un marginal exiliado de los selectos circuitos del consu-
mo. A este proceso se lo ha llamado La cosificacion del
hombre. Y las cosas, lo sabemos, carecen de singularidad,
de creatividad, de libertad y por ente, de responsabilidad.

Plano cientifico: En el terreno de la ciencia y el
conocimiento, uno de los grandes paradigmas que se han
instalado con una clara pretension totalizante, es el positi-
vismo de Augusto Comte.

Esta corriente sostenfa como estandarte la idea
de progreso, con un rol fundamental, yo dirfa casi mesia-
nico, de la ciencia, que en su lineal e infinito desarrollo iba
a poner fin a todos los problemas que acuciaban a la hu-
manidad. Le daba el supremo estatuto de ciencia desarro-
llada a las fisico — naturales, y un estatuto de subdesarro-
llo a las ciencias sociales, que debian ajustarse a las cate-
gorias tedricas y procedimientos metodoldgicos de las
primeras. Es asi que se ha instalado el criterio de la cuan-
tificaciéon universal, donde todos los rasgos o atributos del
hombre, en tanto objeto de estudio, debian ser traducidos
en una cifra. Comprender era sinénimo de mensurar, de
traducir matemdticamente. De esta forma, quedan por
fuera todas las atribuciones cualitativas, inherentemente
humanas, inasibles desde el lenguaje de las cifras.

La disolucién no sélo era la propuesta para el
sujeto en tanto objeto de estudio. El cientifico, sujeto ha-
cedor de ciencia, tenfa que estar desprovisto de toda in-
fluencia personal, prejuicios, sentimientos, categorias de
pensamiento, y todo aquello que perturbara la asepsia del
proceso, contaminando de subjetividad la apreciacion ri-
gurosa de la realidad experimental. Las ciencias sociales se



transformaron en el ridiculo escenario donde se encon-
traban, si se puede hablar cabalmente de “encuentro”, dos
objetos en cuestion: uno, desarrollando el arte de medir; y
otro, dispuesto a ponerse a la altura de las circunstancias,
presentdndose como cifra.

En este sentido son muy elocuentes las expresio-
nes de Ernesto Sdbato en su obra antropolégica Hombres y
engranajes, donde bosqueja la desgraciada situacion en la
que ha caido el hombre moderno, dada la explosion tecno-
légica e industrializacion, embleméticas de esta etapa:

La masificacién suprime los deseos individuales,
porque el Superestado necesita hombres—cosas inter-
cambiables, como repuestos de una maquinaria. Y,
en el mejor de los casos, permitird los deseos colecti-
vizados, la masificacién de los instintos: construird
gigantescos estadios y hard volcar semanalmente los
instintos de la masa en un solo haz, con sincrénica
regularidad.

Mediante el periodismo, la radio, el cine y los depor-
tes colectivos, el pueblo embotado podra lograr la
realizacién colectiva de un Gran Suefo. De modo
que al huir de las fdbricas en que son esclavos de la
mdquina, entraran en el reino ilusorio creado por
otras mdquinas: por rotativas, radios y proyectores.
Hasta que estalla la guerra, que el hombre—cosa espe-
ra con ansiedad, porque imagina la gran liberacién
de la rutina. Pero una vez mds serdn juguetes de una
horrenda paradoja, porque la guerra moderna es
otra empresa mecanizada. Desde la fabrica que eje-
cuta un movimiento tipo, o desde su anénimo pues-
to de burdcrata en que maneja expedientes, o desde
el fondo de un laboratorio en que como modesto
empleado kafkiano gana la vida midiendo placas es-
pectrogréficas y apilando millares de nimeros indi-
ferentes, el hombre—cosa es incorporado como un
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nimero a un escuadrén, una compafia, un regi-
miento, una divisién y un ejército también numera-
dos. Y en el que un Estado Mayor, mueve las piezas
de un monstruoso ajedrez, mediante la ayuda de ma-
pas matematicos, telémetros y relieves aerofotogra-
métricos.

Guiados por teléfonos y radios, el hombre—cosa
avanzara hacia posiciones marcadas con letras y nu-
meros. Y cuando muere por el impacto de una bala
anénima es enterrado en un cementerio geométrico.
Uno de entre todos es llevado a una tumba simbdli-
ca que recibe el significativo nombre de Tumba del
Soldado Desconocido

Que es como decir: “Tumba del Hombre — Cosa”.

El existencialismo trajo, de esta manera, nuevos
aires, e instalé basamentos paradigméticos nuevos que
pudieran cobijar ciertas corrientes de pensamiento, in-
conciliables con los marcos conceptuales que lo habian
antecedido. Odres nuevos para el nuevo vino.

IV. Influencias del existencialismo en
el psicoanalisis

Freud inicia formalmente su ciencia en el ano
1900, con la publicacién, en Europa, de su obra La inter-
pretacion de los suefios. En ese mismo ano se produce la
muerte de Nietzsche, uno de los mentores de mayor rele-
vancia de la corriente existencialista. Como si fuera un pa-
saje de postas, Freud va a tomar muchas categorias con-
ceptuales de esta corriente, sobre todo en su interpreta-
cion del sujeto. El sujeto del psicoandlisis es un sujeto ab-
solutamente singular. Freud planteaba que el psicoanalisis
era la ciencia del caso por caso. No existen verdades uni-
versales aplicables a todos los sujetos, ni tampoco estrate-



gias generales abordables a todo tratamiento. Los que nos
dedicamos a la clinica psicoanalitica asistimos a la perma-
nente comprobacion de que el psicoandlisis empieza una
y otra vez, siempre desde cero en algin sentido, en cada
sujeto que demanda nuestra intervencién. El sujeto singu-
lar, tan singular como su padecimiento, nos sefiala perma-
nentemente la existencia de aquella particularidad que no
se deja asir desde los moldes tipificantes de un determina-
do paradigma conceptual. Hay en cada sujeto, una singu-
laridad que escapa a todo intento de estandarizacion, un
grito unico que exige del analista una escucha siempre
nueva y diferente. Exige del analista la afinacién del oido
aun sonido nuevo, que estd siempre por venir, sin ser ne-
cesariamente el eco de una estridencia anterior. La misma
interpretaciéon que rescata a un paciente puede provocar
el inequivoco derrumbe del que acude a continuacién,
aunque nos parezca a priori similar en su estructura psi-
quica y sus estrategias de procesamiento y elaboracion.
Esto es lo apasionante de este arte, asi lo define Freud, ca-
da paciente nos introduce en un mundo diferente y abso-
lutamente rico, con la exigencia de agudizar la escucha pa-
ra elegir con cautela cada herramienta y el momento pro-
picio para usarla en cada caso. Este es el recorrido que hi-
zo Freud: a partir de la escucha de cientos de casos, siem-
pre uno a uno, construir una teoria, en lugar de escuchar
a cada paciente con una teoria preexistente y desde el in-
tento de asociar cada caso con un concepto previamente
concebido. No es la teoria esperando al paciente y otor-
gandole un lugar donde alojarse. Al contrario, el paciente
porta la exigencia de una reconfiguracion tedrica para ser
alojado en su innegociable singularidad. Es también la
singularidad del analista, el deseo del analista y sus pro-
pios marcos de interpretacion, una exigencia de acomo-
dacién a los moldes tedricos preexistentes. La verdad no
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estd en la teorfa. La verdad estd en el sujeto, en su incons-
ciente, y es necesaria la singular escucha del analista para
hacerla consciente. El sujeto acude con la demanda de de-
sentrafiar una verdad que estd en él, con ciertos velamien-
tos, en tanto resistencia, que deben ser corridos. La singu-
laridad en su semblante cualitativo, es un hueso duro que
no se deja pulverizar por las triturantes mandibulas de la
cuantificacién moderna. Alli donde la ciencia puso su in-
tento de estandarizacidn, el psicoandlisis puso la escucha.
Una escucha contenedora de la diferencia, en oposicién al
paradigma de la exclusion.

Esto abre la dimension, del lado del analista, de
otra ética, la ética de la singularidad de quien nos deman-
da en su padecimiento hecho sintoma, inhibicién o an-
gustia. Lacan senala en su seminario de 1960 que el psi-
coandlisis se enmarca en la ética del deseo, y no en las
coordenadas de ciertos valores genéricamente consensua-
dos o universalmente sostenidos. Se separa asi netamente
de la moral y senala que la culpa en el neurdtico estriba
esencialmente en la renuncia a su deseo, y no en el desvio
de su comportamiento respecto de lo socialmente espera-
ble. Es un modo de entender su aseveracion: “desde nues-
tra posicion de sujetos siempre somos responsables”. Esta éti-
ca particular medida en funcién del deseo, en tanto la
unica pregunta al final del analisis es: si el sujeto ha actua-
do conforme al deseo que lo habita, conviene al discurso
psicoanalitico pero no al de la psicologia en general. Esta
ultima cuenta con elementos de legitimacién diferentes al
psicoanadlisis. La estandarizacién del resultado de sus test
a través de métodos estadisticos, por ejemplo, permite en-
tender las diferencias con un discurso que privilegia la
particularidad del caso por caso. La psicologia tradicional
busca el rasgo comun en la conducta de la gente que le
permita hacer ciertas normatizaciones. Luego, a partir de



alli, se establecerd como desvio todo comportamiento que
no se ajusta a los parametros de la norma. Es la ética del
juicio de valor, la que supone un bien universal saludable-
mente apetecible para todos. Mientras que a la par, el psi-
c6logo debe situarse en las coordenadas que enmarcan el
ejercicio de su profesion y responder a las exigencias téc-
nicas y éticas que le demande el entramado normativo de
la institucién en donde ejerce su practica.

Son dos posicionamientos paradigmaticos dife-
rentes. Tanto la posicidon del sujeto—paciente y del suje-
to—analista. Es por ello que Freud definié al psicoandlisis
como la peste, como el malestar en la cultura, el malestar
que incomoda, la provocacién que causa lo cualitativa-
mente singular en tanto resistencia a todo intento de do-
mesticaciéon en manos de la maquinaria normatizante de
la ciencia moderna.

V. La educacion y la disolucion posmoderna del
sujeto

Ahora bien, la corriente existencialista ha de-
nunciado la disolucién subjetiva en manos de los grandes
relatos o ideologias de la modernidad. Pero lo cierto es
que no han aportado un antidoto que funcione preventi-
vamente contra todo intento de disolucién posterior. Es
por ello que, en la etapa contemporanea, asistimos a di-
versas formas de licuacion de la subjetividad en manos de
lo que llamamos: cultura postmoderna.

En el 2009, se realizé un debate filosofico abier-
to, en el colegio Sara Eccleston de Avellaneda, provincia de
Buenos Aires. Participamos un grupo de docentes, alum-
nos y padres de familia. El objetivo del evento era refle-
xionar acerca de los lineamientos éticos de nuestra cultu-
ra contempordnea y la influencia de los medios de comu-
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nicacioén en nuestros jovenes. Me causé mucho asombro
la participacion del profesor Jorge Varela, profesor tam-
bién de filosofia y ciencias de la educacién. El relacionaba
novedosamente a la postmodernidad con los campos de
exterminio de la segunda guerra. Mi primera sensacion
fue la de estar ante una extremada exageracion, hasta lle-
gué a temer por la salud psiquica de mi companero. Lue-
go, debo admitir, esa sensacion se iba desvaneciendo con-
forme el avance de sus siguientes argumentaciones:

Sabemos que los campos de concentracién eran
lugares especialmente preparados para el exterminio, en
tanto borramiento de las diferencias. El objetivo de esta
intolerante empresa era suprimir todo aquello que de-
nunciara una alteridad, entendida como anomalia, res-
pecto de la homogénea perfeccion de la clase dominante.
Esta supresion se realizaba en forma material, la muerte
misma, y / o en forma simbdlica. El relato de los ex — pri-
sioneros destaca el haber padecido inmediatamente, casi
al momento de su internacion, una suerte de maniobras
consistentes en borrar toda sefia particular, toda marca
que denunciara cierta identidad singular. Se los despojaba
de todos los pelos del cuerpo, absolutamente, y la percep-
cién posterior, para sorpresa de ellos, era la de ya no reco-
nocerse , a la vez, verse confusamente mimetizados con
cualquiera de sus companeros de padecimiento. Algunos
lo definen como una tortura psiquica, mas que fisica, que
consistia en el aniquilamiento de su identidad corporal y
el abrupto corte con toda existencia anterior. El sujeto an-
terior habia muerto junto con su libertad, ahora empeza-
ba otra cosa. No existia ni el tiempo ni el marco para la
elaboracion del duelo. Luego, les otorgaban un uniforme
con un ndmero en la espalda y les quitaban todas sus per-
tenencias anteriores, ritual velatorio de la subjetividad y
nacimiento del individuo —.



Este colega definia a la cultura posmoderna co-
mo los campos blandos de concentraciéon. Campos de exter-
minio en relacién a la propuesta de pérdida de la identi-
dad y de masificacién en manos de la imposicién de las
modas y el consumo despiadado. Blandos, dado su cardc-
ter no solamente asintomético, indoloro, sino inclusive
acompanados de una despreocupada y agradable sensa-
cioén de no ser. El sujeto posmoderno es un sujeto indolen-
te, displicente, que esgrime la bandera de la irresponsabi-
lidad sin culpa y cargo.

La subjetividad no puede permanecer inmuta-
ble frente a los embates de los cambios de hoy, donde los
mundos virtuales y la omnipresencia de la imagen inva-
den nuestra corteza cerebral. La cotidianidad, con los
nuevos modelos de globalizacion, quiebran las certidum-
bres basicas de otro tiempo: roles familiares, ritmos socia-
les, etcétera. Esto potencia la sensacion de vivir continua-
mente sobre una ola. Los primeros, y primordiales objetos
vinculares, en tanto estructurantes de la identidad, ofre-
cen hoy una presencia fragmentada en el tiempo, ya que
ellos mismos estdn sometidos a la inestabilidad cultural.
Las vivencias de caos, de no continencia, de disolucién,
penetran y envuelven al individuo de hoy. El discurso so-
cial no proporciona las referencias que le permiten pro-
yectarse hacia el futuro en un marco de estabilidad. La au-
sencia de garantia implica un déficit para el sujeto en tan-
to substrato identificatorio. La inmediatez mds inmediata
reemplaza al proyecto. Lo evanescente sustituye toda pla-
taforma de estabilidad.

Ante esta ausencia de modelos estables, la cultu-
ra postmoderna introduce otro elemento, no humano,
que ofrece una posibilidad de unificacién: la pantalla de
TV o de computadora, y con las ventajas de poder ser con-
trolado, anulado, acelerado.
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Estos aparatos para “ver”, siempre disponibles,
pasan a constituirse en los objetos de identificacion. Pero
al ofrecer solo bidimensionalidad comienza a generarse
una subjetividad de superficie, sin los matices ni la rica
complejidad de la profundidad. Aquello a lo que estdba-
mos acostumbrados, el aspecto singular del encuentro, la
escucha atenta, el internarse en los laberintos de la inte-
rioridad subjetiva para hacer emerger los significados del
dolor, del sufrimiento, de la semiologia de los sintomas,
tiene cada vez menos lugar. Esta riqueza en tanto profun-
didad es reemplazada por la superficie simple y monocro-
matica de lo biplanico. Asi es como en las producciones
psicodiagndsticas nos encontramos con representaciones
que constituyen testimonios de constitutiva inestabilidad,
con fluctuaciones vertiginosas de los limites que demar-
can la identidad o, por el contrario, con limites muy rigi-
dos en tanto intento de enmarcar una labilidad identifica-
toria que no se sostiene por si misma. Como ejemplo de
esto, el rigido intento de aferrarse a una moda como im-
portacién, e impostacién a la vez, de una forma de ser,
cuando no se encuentra otra genuinamente posible. La es-
tabilidad de lo que tiene hondura es reemplazada por la
vacilante precariedad de lo superficial, como los stper-
delgados plasmas han sustituidos los robustos y aparato-
sos televisores. Aquéllos eran mds estables fisicamente, pe-
ro sin la atrapante nitidez de la imagen o el sonido envol-
vente que el paradigma de la virtualidad hoy impone co-
mo pardmetro de exigencia. La invasion de lo biplanico, la
moda de lo insustancial. El psiquismo se achata, se cosifi-
ca, pasando a ser parte del inventario de los objetos des-
cartables de la tecnologia postmoderna.

La imagen mediante el zapping nos permite fa-
bricar un mundo de relaciones para el momento puntual,
que desaparece si lo deseamos. Es esto concomitante con



la notoria incapacidad de sostener establemente los vin-
culos en una considerable medida de tiempo.

La imagen virtual le proporciona al sujeto la po-
sibilidad de ser protagonistas en esos espacios no euclidia-
nos, en desmedro del desarrollo de un protagonismo res-
ponsable y comprometido con las variables que la reali-
dad social le va presentando.

La educacion es uno de los escenarios de privi-
legio para reformular el estado de las cosas, un centro de
operaciones tendiente a rearmar la complejidad de lo sub-
jetivo, rompiendo desde la confrontacion critica con los
mandatos culturales de este reduccionismo cosificante.

Es necesario denunciar esta amenaza de aplana-
miento, de achatamiento del pensamiento, para que el
trabajo del educador recupere su profundidad y su volu-
men. Es parte de nuestra responsabilidad trasmitir a
nuestros estudiantes la complejidad de variables, valores,
matices, riquezas que articulan las complejas redes tejidas
dentro de la subjetividad en su existencia real encarnada
en este contexto social, con variables particulares que le
demandan un protagonismo comprometido. Las diversas
dimensiones de la alienacidn, en el consumo, en la fasci-
nacién de la imagen, en las pseudoidentificaciones, exige
de nosotros un trabajo mds complejo que el que estaba
implicito en la vieja tarea del educador. Nuestra labor tie-
ne que apuntar, mds alla de cualquier marco pedagdgico y
didactico, a hacer emerger las capacidades creativas que
den a cada uno la certeza de ser protagonistas de sus pro-
pios actos y del compromiso con su entorno. El fortaleci-
miento de esta funcién puede ser considerado como un
posicionamiento ético ante el alumno, mds que como una
alternativa técnica o eleccion didéctica en particular.

La época actual no se caracteriza por la pro-
duccion de identificaciones inamovibles, sino, méas bien,
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por la modificacién casi permanente de los fugaces pa-
rametros de identificacién. A partir de la explosion tec-
noldgica, tanto el mundo como la relacién entre los su-
jetos han sufrido cambios profundos en lapsos significa-
tivamente breves.

El lenguaje de la subjetividad es tanto mds im-
portante, porque no sélo sirve para comprendernos a no-
sotros mismos, sino que funciona como plataforma o sus-
tento simbolico de las relaciones humanas. Pero las nue-
vas tecnologias se desarrollan mds rapidamente que los
nuevos léxicos que dan cuenta de nuestra peculiar rela-
cién con ellas. Asi, asistimos a una suerte de desacople o
destiempo entre las nuevas formas de cotidianidad, surgi-
das de la eclosion tecnolégica, y el lenguaje que portamos
como marco de comprension y significaciéon de la reali-
dad. No tenemos palabras que puedan envolver o articu-
lar simbdlicamente las nuevas formas en que nos viven-
cilamos a nosotros mismos y a nuestros parametros de
vinculacidn. Pareciera ser que estamos vertiendo vino
nuevo en odres viejos. Es llamativa la brecha que existe
entre la complejidad de las acciones, inclusive desde la
consideracién moral de las mismas, y la pobreza de capi-
tal simbdlico que deberia funcionar como marco para una
cabal comprensién y dimensionamiento.

Respecto de las relaciones interpersonales sole-
mos manejar distintos libretos segtin nos comuniquemos
personalmente, o por fax, o por teléfono, o por correo
electrénico, o por chateo, o por videoconferencia. Tam-
bién solemos ofrecer diversas imdgenes de nosotros mis-
mos de acuerdo al rango de personas con la cual estable-
cemos la comunicacidon, como si la verdad sobre nosotros
mismos fuera una permanente construccién momenta-
nea. Ya no hay un centro inico que permanezca estable en
tanto sustento yoico. La unidad es reemplazada por el pu-



ro fragmento. Oscilamos entre la intensidad de nuestros
sentimientos, que proviene de nuestro heredado lenguaje
romdntico, a la concepciéon de nosotros mismos en tanto
magquinaria racional, dada nuestra herencia moderna.
Son diversas formas lingiiisticas a las que apelamos para
defender nuestras propias posiciones, también inestables
y cambiantes. Por ello, a raiz de las précticas cada vez mas
disimiles del mundo en que nos toca vivir, hay una fuerte
tendencia a la pulverizacién de las formas tradicionales de
relacidn, asi como una resistencia a todo cambio que pre-
tenda volver a ellas.

Es necesario educar para acceder a una mirada
critica de la realidad. Que nuestros jévenes vayan adqui-
riendo el habito de interrogarse frente a las cosas que se
les presentan. Que puedan preguntarse, mds alla del im-
pacto emocional que lo novedoso genera, si eso es real-
mente bueno para ellos. Que pongan en consideracién en
qué medida los ayuda a crecer, a ser mas persona, mas fe-
liz, y a acercarse mas a los demds desde una posicién soli-
daria y comprometida.

Los que trabajamos en educaciéon con jévenes,
postmodernos obviamente, asistimos azorados a la cons-
tante comprobaciéon de la incapacidad introspectiva y la
imposibilidad, por falta de herramientas simbdlicas, de re-
flexién sobre sus producciones y sus propias practicas en
general. Nos hemos quedado perplejos ante narraciones sin
nexos légicos, ante la incoherencia discursiva, la distancia
entre lo que dice y lo que quiere decir, que dan cuenta, més
bien, de una fragmentacion de la estructura cognitiva. Pro-
ducciones inconexas que provienen de una subjetividad en
tanto yuxtaposiciéon de partes heterogéneas. El sofisticado
mundo de la imagen plana, superficial, no provee de instru-
mentos simbdlicos que le permitan establecer relaciones
causales entre sus acciones y sus logicas consecuencias, en
una evaluacion anticipatoria de sus actos.
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De vez en cuando, algtin joven alumno me con-
voca mds particularmente para exponerme una situaciéon
personal y demandarme alguna apreciacion o consejo. Mi
sensacion es la de estar ante un caldo confuso de emocio-
nes intensas, sin nexos o lineamientos légicos que pongan
un poco de orden a ese caos afectivo. Basta con elaborar
un poco y poner en palabras, con introducir un minimo
atisbo de racionalidad para encontrarnos con su expre-
sién de sorpresiva perplejidad y admiracién. Pareciera co-
mo si se les descorriera un velo y pudieran pasar a un
mundo diferente. Un mundo en el cual, tanto las cosas co-
mo sus vivencias internas, pueden ser traducidas en pala-
bras y por ende, pensadas. Como si pudieran pasar a ser
duenos, o portadores, de aquellas corrientes tormentosas
que antes los gobernaban.

Por ello la importancia de la educacién, no so-
lamente como una participaciéon de contenidos, sino co-
mo un lugar de privilegio para la estructuracién del pen-
samiento. Es el marco ideal para la introduccién de esos
nexos légicos que permitan una totalidad coherente y or-
génica, dotada de una cabal y humana significacion, po-
niéndose en critica confrontacién con aquello que se
porta como puro fragmento. Para ello, es un recurso va-
lido toda propuesta tendiente a remover a los jévenes de
ese lugar de pasividad expectante que la imagen le propo-
ne. Es importante entusiasmarlos al ejercicio de un rol
activo, de protagonistas en el proceso, para generar pro-
ducciones de caracter simbélico que les den otra posibi-
lidad de estructurar légicamente el pensamiento. Es im-
portante que los docentes podamos trabajar sobre las
producciones de los alumnos, en vez de condenarlos al
espectaculo, casi televisivo y, por ende, postmoderno, de
la permanente recepcién de ponencias expositivas. Privi-
legiar la organizacién légica de lo que ya traen, por sobre



la imparticién de elementos nuevos sobre una estructura
desarticulada que no podré otorgarles significacion algu-
na. Se aprende, fundamentalmente, haciendo y reflexio-
nando sobre las propias practicas, desarrollando una in-
trospeccién critica, la metacognicion y la reversibilidad
del pensamiento. Por otro lado, el alumno se entusiasma
cuando la evaluacién del docente le da legitimidad a una
produccién genuinamente suya, mds que a su capacidad
de repetir literalmente un contenido pasivamente asimi-
lado, que a su vez es extranjero en una estructura que no
puede alojarlo simbdlicamente.

En opinién de Gianni Vattimo, el momento en
que se puede llamar el nacimiento de la posmodernidad
en filosofia es la idea nietzscheana del eterno retorno de lo
mismo: el fin de la época de la superacién. Con otras pa-
labras: el progreso de la humanidad en que crefan nues-
tros abuelos ha resultado ser un espejismo. Es por ello que
el escepticismo y el desencanto son los ejes de la columna
vertebral, animica y existencial, del hombre de hoy. No
hay futuro. De esta forma, el sujeto pierde una de sus ca-
pacidades especificas: la de delinear anticipadamente los
grandes trazos de su existencia, vivenciandose como un
proyecto a desarrollarse en el largo plazo. Queda reducido
a una situacion de animalizacién, al no poder elevar la ca-
beza por encima de las coordenadas del aqui y ahora. Si
no hay una meta hacia donde ir, lo que queda es disfrutar
intensamente el instante. Extraer toda gota de placer a la
situacion momentanea. Hallamos aqui las claves del he-
donismo postmoderno.

Es clave, en este sentido, una educacién que in-
troduzca el entusiasmo por el proyecto. La validez del es-
fuerzo consistente en la capacidad de resignar el superfi-
cial y pequenio placer momentdneo, en aras de lograr un
objetivo mads a largo plazo. Identificar al hombre con un
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sentimiento de plenitud mucho mas cabal y profundo,
por ende, mucho méds humano. Poder dar herramientas
simbdlicas para discriminar, en lo tedrico y existencial, el
placer fugaz de las sensaciones, del placer perenne de ha-
ber desarrollado todas las humanas potencialidades que
poseemos: el placer de ser sujetos. Poner de relieve la in-
transferible responsabilidad que cada uno tiene respecto
de nosotros mismos. La responsabilidad de comprender-
nos como un proyecto, que nos convoca vitalmente al de-
sarrollo de nuestras posibilidades mds subjetivas. No nos
convoca a ello un docente ni una figura de autoridad par-
ticular, sino, mds bien, nuestra propia esencia.

En medio de una cultura de la imagen y, por en-
de, de la produccion estética, la educacién debe recuperar
el valor de la verdad ética. La verdad acerca de la dimen-
sién profunda de la persona, y, por lo tanto, de su cabal fe-
licidad y realizacién. Denunciar la efimera fugacidad de la
felicidad de la mascara postmoderna, en tanto produc-
cién estética momentéanea, en contraste con el estable bie-
nestar de vivir comprometidamente en adhesién a eleva-
das certezas que normatizan la existencia y la dignifican.
Creo que es importante el testimonio de vida de los do-
centes. El compromiso profundo con nuestra tarea y
nuestros alumnos, en el marco del aula, y la manifiesta
busqueda de los mismos valores que pregonamos, mas
alla de ella. Los valores se contagian existencialmente. S6-
lo desde este lugar de autenticidad, el docente puede eri-
girse como un modelo de identificacién que constituye la
subjetividad del alumno. Sélo desde este lugar testimo-
nial, el alumno puede otorgarle el permiso para operar
eficazmente sobre su subjetividad y entusiasmarlo hacia
una meta.



VI. Conclusiones

Es un importante desafio la tarea de educar, ya
que, en tanto sujetos que habitamos en esta cultura, tam-
bién estamos fuertemente atravesados por los ejes paradig-
maticos de este mundo inestablemente fugaz y tecnocén-
trico. Mas alla de ello, dado los resabios de nuestra heren-
cia moderna, tenemos una mayor posibilidad de tomar dis-
tancia y revisar criticamente la propuesta. Creo que serfa un
error, bastante comun por cierto, caer en los extremos de
la idealizacién o de la demonizacién de la cultura posmo-
derna. Caer en el visceral rechazo de todo lo que ofrece 0 en
la asimilacién dogmatica e irreflexiva. Apocalipticos o inte-
grados, al decir de Umberto Eco. Creo que es necesario in-
troducir la légica de la discriminacion racional y selectiva,
sobre toda légica totalizante de rechazo o imitacion siste-
miética. Poder rescatar aquellos valores que son dignos de
ser globalizados. Reconocer y adoptar, también, aquellas
herramientas que facilitan enormemente la tarea del hom-
bre, en su gran diversidad, y que vehiculizan rdpidamente
las comunicaciones interpersonales.

Educar es atravesar la simplicidad superficial de
lo biplanico, y sumergirse en los complejos matices y la-
berintos simbdlicos de la profundidad subjetiva. Educar
es entusiasmar a ser persona. Es introducir la tercera di-
mension del volumen en la precariedad superficial de la
imagen. Es dar organicidad y cohesion logica a lo que se
presenta como pulverizacion fragmentaria carente de sen-
tido. Educar es, nada mds ni nada menos, ayudar a que
advenga un sujeto, alli donde no lo habia.

Socrates habla de la mayéutica para dar cuenta
del rol del docente en el proceso de enseiianza. Alli lo
compara con el arte obstétrico de la partera. Este consiste
en inducir, con el uso de las estrategias adecuadas, el

145




146

alumbramiento de las ideas que se encontraban en el dis-
cipulo de manera latente.

En la actualidad posmoderna, el docente es con-
vocado a ofrecerse como matriz simbdlica, y con los proce-
dimientos mencionados operar desde ese lugar, el alumbra-
miento del sujeto. Nada mds, y nada menos que ello.
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UNA REFLEXION SOBRE
LA FORMACION SISTEMICA
COMO CONSTRUCCION
INTERSUBJETIVA

. , . *
Milagros Santamarfa Rivas

I. Introduccion

A lo largo del siglo XX asistimos a una transfor-
macién conceptual sobre el conocimiento y la ciencia. Se
reconoce la necesidad de superar las concepciones meca-
nicistas caracterizadas por supuestos de objetividad, cuya
légica formal se basa en ideas tales como:

+ El conocimiento es la representacion o logica del mun-
do real.

+ La existencia de verdades singulares universales, des-
contextualizadas.

+ Las explicaciones dadas por modelos axiométicos, con
métodos prescriptivos, cuyo énfasis principal se guia
por mediciones cuantitativas.

+ Contextos creados en forma artificial y/o controlados
con el objetivo de descubrir leyes de cardcter universal.
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